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|y aun an, les éléves de 3

el 5* années primaires et de

4e année secondaire (gengé-

ral, technique ef artistigue)
ont participé & une évaluation
externe en mathématiques. Sans
surprise {malheureusement !),
les resultats montrent d’inquié-
tantes lacunes sur (esquelles
I’administration de I'Enseigna-
ment vient de mettre |2 lgupe,
proposant aux enseignants des
pistes didactigues.

3¢ PRIMAIRE :

' La moyenne est de 60 % pour
f'ensemble des dasses ‘

63 % clans les implantations hors en-
cadrement différencié (4% de ces
écoles n'atteignent pas 530 % de taux
de réussite) et 53 % dans les écoles
bénéficiant d'un  encadrement
différencié {qui accucillent des
enfants de milieux défavorisés et
recoivent des moyens supplémen-
taires. lel, 37 % des classes n'ont
pas la moyenne).

»Les lacunes: lu décomposi-
tion d'un nombre et l'utilisation
pertinente du systérne décimal
pour effectwer du calen! mental
sont complexes pour de nom-
breux éléves. Le sens
de l'égalité et

Comparaisons

jorité d'éleves ..

Tutilisation du signe « = » pose pro-
bléme dgalement surtout lorsqu'il
so place entre deux ou plusieurs
opérations  désignant un  méme
nombre. La maitrise des Lables de
multiplication est ume  priorité,
méme lorsqu'elle conceme les pe-
tits nombres. En ce gui concerne la
propriété de commutativité (qui
perinet de changer l'ordre des
termes d'une opération sans en
changer le résultat, NDLR}, de nony-
breux éléves ont tendance a la go-
néraliser & 'ensemble des quatre
opérations (+. —. X. 1}, ce Ui risqute
davoir des conséquences impor-
Lamles dans la bonne acquisition des
stratégries de caleul mental, par
exemple. Dans Je domaine des gran-
deurs, comprendre quiune fraction,
comme Y, implique que la gran-
deur fractionnée puisse éire exacte-
menl renroduite quatre fois dans
I'unité, est complexe pour une ma-
J I a aussi ¢
constaté des difficultds liées au voca-
bulaire, ainsi qu'a I'exploitation de
supports visuels susceptibles d'orga-
niser cerlaing concepis essentiels en
mathémaugues {par exemple les ta-
pis de nombres)

lamavennestde!ﬂ%

Soit 59% « hors encadrement diffi-
rencié » (17 % n'onl pas la moyenne)
et 49% cn encadrement différencié
(52 % n'ont pas la moiti¢ des points),
> Les lacunes : i une cu deus ex-
ceptions prés, loutes les questions
fat-

sant itervenir des propriérés des
opérations onl mis une majorité
d'éléves en difffeuitd, L'assodativitd,
la commutativite, 1a distributivité et
les stratégries de compensation sont
loin d'étre maijtrisées. Les rares
éleves gul semblent connafire ces
proprifiés ou straiégies ne mai-
trisent pas les conditions de lear va-
Lidité. La compréhension du fone-
tiennement des opérations éerites et
de leur lien avec le systéme décimal
lait défaur pour de nombrenux
éléves, Exernples d'items qui sont
hors de portée d'une majorité
d'dléves ; les technigues de compen-
sation paralléles dans Ia soustrac-
lien (2.625-475 = 2.600 -...) ou des
probiemes simples de proportionna-
lite directe (ils ne sont que 44 % des
£léves 3 avoir repdré qu'un train de
32 alle-

mettes aurs la méme  longueur
qu'un train de 12 allumeltes + un
train de 2¢ allumettes),

5¢ PRIMAIRE : 4: SECONDAIRE :

| Le taux de réussite est de 5% |

Soit 57% hors encadrement diffé-
renci€ (36 % n'ont pas la moyenne)
el 40 % dans les éeoles qui en béné-
fivient (B6% sous les 50% des
pointsh.

> Les lacunes : [es Gléves ont ten-
dance 4 peu mobiliser Palgébre
lorsque cela pourrail pourtant gran-
dermnent lear faciliter la tiche. Parce
qu'ils ne sont pas conscients de sa
puissance

.

pour obtenir une réponse exacte
une guestion impliguant des fone-
tions et parce que bon nombre des
éléves dprouvent des difficultés 4
passer du langage conranl au lun-
gage algdbrigue. O

D.5wW.

Entre nos éléves et les maths, un long désamour

On ne va pas (trop) retourner le
couteau dans Ia plaie, mais les
résultats de nos éléves aux
épreuves  certificatives de
maths ne sont pas toujours trés
réjouissants. Ft cest encore
pire Jorsqu'il s'agit d’épreuves
internationales.

Au certificat d'érudes de base
(le CEB qui ponctue I'enseigne-
ment fondamental], la
moyenne des résultats obtenus
par l'ensernble des éléves, en
juin 2018, était de 75.92% en
mathématiques, ce qui était

—— — — ]

supérieur, cela mérite d'étre si-
gnalé, aux 70.73% de 2017 et
aux 73 % de 2016.

Montons de deux anndes et attar-
dons-nous sur le CE1D qui est le
SESAME POUT passer en 3 secon-
daire. Depuis que cette épreuve a
é1é rendue obligatoire, en 2014,
les maths sont, avec les langues,
la matiére la moins bien réussie :
54,7 % d'éléves ont ainsi réussi
en 2017, 53,3 % en 2016, 56,4 %
en 2015 et 58,6 % en 2014.
Passons enfin au niveau intema-
tonal avec les fameuses en-

quétes PISA on les éléves de Bel-
gique francophone ne sont pas
vraiment sur le point de viser le
podium en mathématiques ou
en sciences. Pourtant, ils ont
quelgque peu relevé la téte lors
des demniers tests, puisqu'ils
passent de la 28° 4 la 26 position,
enregistrant néanmeins une
perte de 4 points : 493 en 2012 et
489 en 2015. Nous restons a 31
points des éléves flamands et &
12 points de ceux de la Commu-
nauté germanophone. @ o5
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NOTRE EXPERT

<«

FISCHBACH

|| faut stimuler I'envie
d'apprendre »

ONATHAN

T

ol Feray

2 Il y a une espéce de fatalité, de relation

amo

ur-haine sans espoir entre les éléves

francophones et les maths ? Comment
I'expliquer ?

Depuis que je m'occupe d'enseignons.be, je n'ai
vu que de mauvais résultats aux tests de maths,

c'est

une sorte de cata permanente. Je pense

que c'est aussi lié a la maniére d'enseigner : trés
ex cathedra, avec theése, hypothese et démons-
tration. L'enseignement des maths reste trés
classique chez nous. Méme les jeunes ensei-
gnants reproduisent souvent ce systéme. Je
constate que les écoles qui pratiquent la pédago-
gie inversée (on fournit aux €léves des éléments
de cours, le plus souvent sous forme numeérique
(capsules vidéos, etc.) pour qu'ils I'étudient chez

eux,

le temps de cours étant ensuite consacré a

des exercices, travaux de groupes, aides indivi-
dualisées, etc. NDLR) obtiennent des résultats
nettement meilleurs, avec 10 a 15 % de taux
d'échec seulement... Voire 20 % au maximum.
2 Il faut donc étre plus ludique ? Plus utiliser
le jeu, voire le jeu vidéo ?

11 faut surtout expliquer pourquoi cette compé-

tence doit étre maitrisée, a quoi elle peut servir,
aussi dans d'autres matieres comme les sciences
(physique, chimie...). Le coté ludique ne doit
pas étre méprisé. Quand je vois ce que fait « La

Mais
c'est

on des Maths et du Numérique a Mons »,
génial ! Oui, il y a des serious games parmi

les jeux vidéos, mais tous les supports peuvent
ére utilisés : on utilise les BD de Tintin actuelle-

men

L. Cela convient au cours de physique (« Le

Trésor de Rackham le Rouge » permet d'expli-
quer la pression), aux cours de langues (les BD
en néerlandais), aux cours de géo, d"histoire

(« LAffaire Tournesol ») ou de citoyenneté (« Tin-

tna

u Congo » ou « Tintin en Amérique »). Et il y

a encore les « Escape Rooms » ot I'on enferme
les éléves dans un espace. Pour avoir les codes
qui permettent de s'en échapper, il faut réaliser
des expériences, etc. I faut stimuler I'envie
d'apprendre chez les éléeves.

Test de mathématiques: taux de réussite

60%

3' primaire §* primaire 4" secondalre

100% CEB de math

57%  55%

LaCapitale

CE1D (2° secondaire) de math

o de réussite seulement en 2017

Enquéte PISA

La Belgique francophone

occupe 1a 26* position en 2015




